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      Resumen
    

    
      Se realizó un estado del arte sobre las investigaciones empíricas en contextos de aula en Colombia con fundamento en las habilidades del Razonamiento Histórico (RH). Dos fueron los objetivos: 1. Establecer el panorama de la investigación en Colombia a partir de las investigaciones desarrolladas con fundamento en las habilidades del RH. 2. Identificar el lugar ocupado por las habilidades del RH en los estudios realizados en Colombia alrededor de la enseñanza y aprendizaje de la historia. Fueron creados criterios de búsqueda y descarte que permitieron identificar 13 investigaciones. Los resultados permitieron identificar los autores que están desarrollando investigación alrededor de la enseñanza y el aprendizaje de la historia en Colombia; se constató el aumento de la investigación en los últimos años. Las habilidades del RH que más se trabajan son el trabajo con fuentes históricas y la argumentación histórica la menos desarrollada. Se plantean diferentes conclusiones que apuntan a mostrar el campo de la enseñanza y el aprendizaje de la historia como un área que continúa en construcción en Colombia. Se presentan tres líneas de investigación por desarrollar.
    

    
      Palabras clave
      : enseñanza, aprendizaje, historia, Colombia 
    

    
      
        

      
      Abstract
    

    
      A state of the art was carried out on empirical research in classroom contexts in Colombia based on the skills of Historical Reasoning (HR). There were two objectives: 1. Establish the landscape of research in Colombia based on papers developed based on HR skills. 2. Identify the place occupied by HR skills in the studies carried out in Colombia around the teaching and learning of history. Search and discard criteria were created that allowed 13 investigations to be identified. The results allowed us to identify the authors who are developing research around the teaching and learning of history in Colombia; The increase in research in recent years was noted. The HR skills that are most worked on are working with historical sources and historical argumentation the least developed. Different conclusions are proposed that aim to show the field of teaching and learning history as an area that continues under construction in Colombia. Three lines of research to be developed are presented.
    

    
      Keywords: 
      teaching, learning, history, Colombia
    

    
      
        

        

      
      Introducción
    

    
      Este artículo realizó un estado del arte que permitió identificar el lugar que han ocupado los componentes implicados en el Razonamiento Histórico
      
        [1]
      
       -RH en adelante-, en los estudios empíricos llevados a cabo en Colombia en contextos de aula alrededor de la enseñanza y aprendizaje de la historia.
    

    
      En el contexto internacional, la enseñanza de la disciplina histórica en los niveles de primaria y secundaria ha experimentado cambios pasando de ser una asignatura que favorecía el aprendizaje memorístico de contenidos
      
        [2]
      
       a ser concebida como una asignatura que permite poner en juego una serie de actividades complejas del RH tales como el planteamiento de preguntas, el uso de fuentes históricas
      
        [3]
      
      , entre otras.
    

    
      El trabajo y desarrollo de los componentes del RH es importante para una sociedad toda vez que están a la base de la participación política de los ciudadanos. Merk et al.
      
        [4]
      
       encontraron que el trabajo con fuentes lograba que los estudiantes no solo identificaran la información sino que se preguntaran por el contexto en el que esta aparecía; Monte-Sano
      
        [5]
      
      , manifiesta que la formación de los estudiantes en el planteamiento de argumentos históricos, los convierte en sujetos críticos; Santisteban
      
        [6]
      
       propone que tales habilidades les posibilitan a los estudiantes interpretar los contextos del presente, al tiempo que vislumbrar mejores posibilidades para el futuro. Palacios
      
        [7]
      
       postula que el RH posibilita entre los estudiantes reivindicar sus derechos al tiempo que rechazar prácticas como la corrupción y la desigualdad.
    

    
      Los planteamientos anteriores ubican al RH como uno de los ejes que puede contribuir a la formación de ciudadanos críticos, conscientes y partícipes de la vida política en los contextos que habitan, características fundamentales para sociedades que como la colombiana, ha tendido a acercarse de manera poco crítica hacia su pasado
      
        [8]
      
      , pero que viene reclamando cambios hacia otras maneras de relación entre los sujetos
      
        [9]
      
       y cómo recordar su pasado de forma crítica
      
        [10]
      
      .
    

    
      En Colombia, los trabajos alrededor de la enseñanza de la Historia y las Ciencias Sociales han analizado los textos escolares con los que se enseñan temas como el conflicto armado
      
        [11]
      
      , o los documentos estatales que reglamentan su enseñanza
      
        [12]
      
      ; pero no se cuenta con trabajos que sistematicen y establezcan el estado presente de las investigaciones empíricas realizadas en contextos de aula que consideren cómo han sido abordadas las habilidades que componen el RH; además, en Colombia hay carencia de investigaciones alrededor del estado actual de las Ciencias Sociales en la escuela
      
        [13]
      
       y la escasez de ese tipo de estudios podría obedecer a que en el país, el campo de la didáctica de la Ciencias Sociales aún está consolidándose
      
        [14]
      
      .
    

    
      Dos preguntas de investigación orientaron este trabajo:
    

    
      1. ¿Cuál es el panorama general de la investigación empírica en Colombia a partir de los trabajos que se han desarrollado con fundamento en las habilidades del RH?
    

    
      2. ¿Qué lugar han ocupado las habilidades del RH en los estudios empíricos realizados en Colombia alrededor de la enseñanza y aprendizaje de la historia? 
    

    
      El artículo se estructura de la siguiente manera; en el marco conceptual, se definen cada uno las habilidades que componen el RH; posteriormente se expone el procedimiento metodológico seguido para obtener los artículos y su análisis; luego aparecen los resultados organizados de acuerdo a las dos preguntas de investigación; en las conclusiones se responde a las preguntas de investigación; el texto finaliza indicando las limitaciones de esta investigación al tiempo que propone líneas de trabajo futuras.
    

    
      	
        Marco conceptual. Razonamiento Histórico (RH)
      

    

    
      El RH se define como una habilidad del pensamiento que le permite a “una persona organizar información sobre el pasado con la intención de describir, comparar y/o explicar fenómenos históricos"
      
        [15]
      
      . Para lograr estos propósitos, los sujetos llevan a cabo diferentes actividades como el planteamiento de preguntas históricas, el uso de fuentes históricas, la contextualización de los eventos históricos, la argumentación, el empleo de conceptos sustantivos y de meta conceptos
      
        [16]
      
      ; estas habilidades son puestas al servicio de comprender en su complejidad los eventos históricos que son abordados en los contextos de aula; a continuación, son definidos.
    

    
      Preguntas históricas
      . Consiste en el planteamiento de interrogantes a ser resueltos a través de la investigación histórica en el aula. Saber plantear y resolver preguntas es una actividad central para el RH; las preguntas orientan el razonamiento permitiendo describir, comparar, establecer relaciones causales y evaluar hechos, eventos, personajes o movimientos históricos.
    

    
      Algunas preguntas facilitan procesos más complejos de RH; así por ejemplo, las preguntas factuales que solicitan identificar o recordar fechas, nombres o lugares, desarrollan en menor medida operaciones complejas que lo que permiten las preguntas evaluativas.
    

    
      Uso de fuentes históricas
      . Es una actividad que puede ser llevada a cabo con la intención de obtener información de las fuentes -trabajo con fuentes-, para evaluar su confiabilidad -trabajo sobre fuentes-, o para cumplir ambos propósitos
      
        [17]
      
      .
    

    
      Cuando las fuentes históricas son objeto de análisis, trabajo sobre fuentes, pueden adelantarse tres procesos: 
      Contextualizar la fuente
      , que implica situarla en un contexto espacial y temporal; 
      Corroborar
      , que implica comparar con otra fuente para identificar semejanzas, diferencias o si ofrecen puntos de vista alternativos o identificar el 
      Origen de las fuentes
      , que conlleva identificar quién creó la fuente y sus posibles intereses
      
        [18]
      
      .
    

    
      Contextualización
      . Habilidad que consiste en la identificación de las características temporales, espaciales, culturales, políticas, económicas en que un evento histórico ocurrió e incluye el uso y conocimiento del vocabulario relacionado con la temporalidad y sus formas de representación.
    

    
      Argumentación histórica
      . Esta habilidad implica llevar a cabo planteamientos alrededor de hechos ocurridos en el pasado, apoyarlos en evidencia que proviene de fuentes históricas y responder a otros contra argumentos
      
        [19]
      
      .
    

    
      Conceptos sustantivos
      : Este componente alude al lenguaje de la disciplina histórica empleado en el aula para nombrar hechos, estructuras o personajes históricos
      
        [20]
      
      . Conceptos tales como “Revolución francesa”, “Estado”, “Baldíos”, son algunos ejemplos de conceptos sustantivos. 
    

    
      Metaconceptos
      : Alude a los conceptos relacionados con los métodos empleados por los historiadores para llevar a cabo investigaciones históricas
      
        [21]
      
      . Conceptos como “Cambio”, “evidencia”, “explicación histórica”, son ejemplos de metaconceptos.
    

    
      Las habilidades mencionadas no están separadas; el desarrollo de algunas implica involucrar a otras lo que conlleva a que en el trabajo en el aula algunas sean trabajadas de manera simultánea.
    

    
      	
        Método
      

    

    
      Para identificar los artículos que hicieran referencia a los componentes del RH en estudios empíricos colombianos realizados en contextos de aula, fueron incluidos los artículos que cumplieron con los siguientes criterios: (a) publicados en revistas que contaran con revisión de pares (b) escritos en Español o en Inglés (c) que hubiesen sido publicados entre enero de 2010 y diciembre de 2021 inclusive (d) que fueran trabajos empíricos con datos tomados en las aulas (e) desarrollados en contextos de educación primaria o secundaria (f) realizados en Colombia (g) a los que se tuviera acceso al documento completo desde las bases de datos Scopus, Proquest Education Database, Redalyc, y Dialnet (h) que las investigaciones hubieran aparecido en revistas que manifestaran contar con al menos uno de los siguientes respaldos académicos: WoS, Scopus, Doaj, Erihplus.
    

    
      La búsqueda de artículos en las bases de datos se hizo empleando las siguientes palabras clave: 
      Pensamiento histórico, razonamiento histórico, enseñanza de la historia, aprendizaje de la historia, alfabetización histórica, literacidad histórica, historical thinking, historical reasoning, history teaching, history learning, historical literacy, Colombia
      .
    

    
      La primera búsqueda arrojó un total de 192 artículos; sus títulos y resúmenes fueron leídos lo que llevó a descartar 176. Esta exclusión obedeció a diferentes razones: algunos eran trabajos teóricos, históricos o de reflexión; otros eran propuestas de mejora que no presentaban datos de trabajos realizados en aula; algunos más eran artículos realizados en contextos de educación superior; otros fueron excluidos porque a pesar de las palabras clave y los boleanos empleados (AND), se filtraron trabajos de otros países; hubo trabajos que no se focalizaban en las prácticas de enseñanza sino en las concepciones sobre las prácticas de enseñanza o las finalidades que los docentes creen que cumple la enseñanza de la historia. Este proceso de depuración arrojó un total de 16 posibles artículos para realizar el estado del arte; en ellos se buscaron los respaldos académicos con los que contaban las revistas en las que habían sido publicados, lo que llevó a descartar tres más, quedando finalmente 13 artículo. El proceso seguido se esquematiza en el Gráfico 1 y los artículos definitivos aparecen en la Tabla 1.
    

    
      3.1. Análisis
    

    
      Se creó una base de datos en Excel en la que fue consignada la siguiente información para cada artículo: revista, autor, título, actividad del RH trabajada (planteamiento de preguntas, uso de fuentes históricas, contextualización, argumentación histórica, conceptos sustantivos, metaconceptos), muestra, instrumentos de recolección de información, diseño de investigación y resultados.
    

    
      
    

    
      Gráfico 1. Proceso de búsqueda, rescate e inclusión de artículos
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      Elaboración propia
    

    
      	
        Resultados y discusión
      

    

    
      Los resultados de este trabajo se presentan considerando las dos preguntas de investigación que la orientaron.
    

    
      Tabla 1. 
      Artículos seleccionados para la revisión
    

    
      
        	
          
            No.
          

        
        	
          
            Año
          

        
        	
          
            Autor(es)
          

        
        	
          
            Título
          

        
      

      
        	
          
            1
          

        
        	
          
            2018
          

        
        	
          
            Almonacid y Burgos
          

        
        	
          
            Memoria y enseñanza de la historia del narcotráfico y las guerras esmeralderas. El  valor sociocultural del corrido prohibido
          

        
      

      
        	
          
            2
          

        
        	
          
            2020
          

        
        	
          
            Castellanos y Navarro
          

        
        	
          
            Uso de heurísticos en la evaluación de las fuentes históricas en el aula de clase
          

        
      

      
        	
          
            3
          

        
        	
          
            2020
          

        
        	
          
            Corredor-Aristizábal
          

        
        	
          
            Hablar sobre el pasado: efectos de una experiencia educativa en memoria histórica
          

        
      

      
        	
          
            4
          

        
        	
          
            2018
          

        
        	
          
            Gómez
          

        
        	
          
            Voces que narran el pasado reciente: La enseñanza de la memoria y la historia desde una experiencia docente en básica primaria
          

        
      

      
        	
          
            5
          

        
        	
          
            2019
          

        
        	
          
            Mejía y Balvín
          

        
        	
          
            Formación de la empatía histórica a partir de la enseñanza de la violencia bipartidista en Antioquia
          

        
      

      
        	
          
            6
          

        
        	
          
            2015
          

        
        	
          
            Mejía y Mejía
          

        
        	
          
            Relaciones entre pensamiento histórico y pensamiento crítico en la enseñanza de las ciencias sociales en estudiantes de educación básica secundaria
          

        
      

      
        	
          
            7
          

        
        	
          
            2017
          

        
        	
          
            Murcia, Tejedor y Lancheros
          

        
        	
          
            Impacto de una herramienta multimedial en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la historia en el aula
          

        
      

      
        	
          
            8
          

        
        	
          
            2018
          

        
        	
          
            Navarro y Corredor
          

        
        	
          
            Desarrollo de narraciones históricas en estudiantes de colegios rurales y urbanos
          

        
      

      
        	
          
            9
          

        
        	
          
            2017
          

        
        	
          
            Navarro y Castellanos
          

        
        	
          
            Cambio conceptual en el aprendizaje escolar de la Historia
          

        
      

      
        	
          
            10
          

        
        	
          
            2016
          

        
        	
          
            Navarro y Reyes
          

        
        	
          
            Cambios cognitivos en la forma de explicar la historia en estudiantes de quinto grado
          

        
      

      
        	
          
            11
          

        
        	
          
            2017
          

        
        	
          
            Peña y Cristancho
          

        
        	
          
            La enseñanza de la historia y la construcción de subjetividad política de niños y niñas de educación básica primaria
          

        
      

      
        	
          
            12
          

        
        	
          
            2017
          

        
        	
          
            Ríos
          

        
        	
          
            Formación de la empatía a través del uso de la imagen artística. El caso de las víctimas de la violencia en Colombia
          

        
      

      
        	
          
            13
          

        
        	
          
            2015
          

        
        	
          
            Rodríguez, Montiel y Ramírez
          

        
        	
          
            Innovación educativa basada en evidencias con portafolios digitales para enseñanza de la Historia
          

        
      

    

    
      Elaboración propia
    

    
      4.1. Panorama general de la investigación
    

    
      La cantidad de trabajos encontrados (13), deja saber que a diferencia de lo que ocurre en países como España, en donde existe una importante cantidad de investigaciones sobre la didáctica de la historia
      
        [22]
      
      , en Colombia, tal como plantean Gómez et al.
      
        [23]
      
      , hay escasez de investigaciones acerca de cómo se enseña la disciplina en las aulas.
    

    
      
        Todos los artículos fueron publicados en revistas escritas en español lo que indica que la investigación relacionada con la enseñanza y el aprendizaje de la historia en Colombia está orientada al público hispano, particularmente al local pues ocho revistas (61.5%), son colombianas.
        

        Considerando los criterios empleados en esta investigación, la autora que más publicaciones reporta es la profesora Claudia Patricia Navarro Roldán de la Universidad Pedagógica y Tecnológica de Colombia, con cuatro trabajos de investigación (30.8%). Otros autores como Virgelina Castellanos Páez (Universidad Pedagógica y Tecnológica de Colombia), Javier Corredor Aristizábal (Universidad Nacional de Colombia) y Liliana Mejía Botero (Universidad Autónoma de Manizales), han publicado cada uno dos trabajos (15.4%). Algunas de esas investigaciones han sido realizadas en compañía con otros investigadores.
      
    

    
      Los datos dejan saber además que las publicaciones alrededor de la enseñanza de la historia viene creciendo en los últimos años; si se divide en dos el período de tiempo escogido para la búsqueda de artículos -2010-2015 vs 2016-2021-, se encuentra que para el primer período se publicaron dos trabajos (15.4%), mientras que para el segundo se publicaron las restantes 11 investigaciones (84.6%). Los anteriores hallazgos corroboran los planteamientos de Aguilera
      
        [24]
      
       en el sentido de que la investigación en el el campo de la didáctica de las Ciencias Sociales, y particularmente de la historia en Colombia, aún está en vías de consolidarse.
    

    
      La mayor parte de los estudios, ocho (61.5%), ha privilegiado los diseños cualitativos
      
        [25]
      
      ; siete trabajos (53.8%), han sido llevados a cabo en el contexto urbano
      
        [26]
      
      , dos (15.4%) en contextos rurales
      
        [27]
      
      , solo un estudio (7.7%), comparó ambos contextos
      
        [28]
      
       y las restantes tres investigaciones (23.1%) no especificaron en qué contexto se realizaron. Ocho investigaciones (61.5%) fueron realizadas en instituciones de educación media
      
        [29]
      
       e igual número de estudios se han realizado en instituciones públicas
      
        [30]
      
      .
    

    
      Los temas que han sido trabajados en clase pueden agruparse en dos categorías: temas históricos y temas de memoria. Algunos de los temas históricos fueron el proceso de hominización y el proceso de independencia de Colombia
      
        [31]
      
      . Dentro de los temas de memoria, las investigaciones han privilegiado lo que Huddleston y Kerr
      
        [32]
      
       denominan “temas controversiales”, que para el caso colombiano se relaciona con el conflicto armado que ha marcado la historia del País en los últimos 60 años. Esas investigaciones han estado orientadas a que los estudiantes lleven a cabo investigaciones históricas que les permitan saber cómo se ha expresado el conflicto en los contextos que habitan. Esta estrategia les permitió a los estudiantes desarrollar habilidades propias del RH como el trabajo con fuentes documentales testimoniales
      
        [33]
      
      .
    

    
      4.2. Componentes del RH en los estudios colombianos
    

    
      A continuación, se desarrollará el segundo objetivo del trabajo aludiendo a cada una de las habilidades que componen el RH y cómo fueron trabajadas en las investigaciones. En algunos casos, al desarrollar una habilidad se hará alusión a otras pues su abordaje en el aula no ocurre de manera independiente (Tabla 2).
    

    
      
    

    
      Tabla 2. Componentes de RH en las investigaciones
    

    
      
        	
          
            Componentes del RH
          

        
        	
          
            Investigaciones
          

        
      

      
        	
          
            Preguntas
          

        
        	
          
            
          

          
            Factuales
          

        
        	
          
            
          

          
            Castellanos & Navarro, 2020; Murcia et al., 2017
          

        
      

      
        	
          
            Analíticas
          

        
        	
          
            
          

          
            Almonacid & Burgos, 2018; Castellanos & Navarro, 2020; Corredor-Aristizábal, 2020; Gómez, 2018; Mejía & Balvín, 2019; Mejía & Mejía, 2015; Navarro & Corredor, 2018; Navarro & Castellanos, 2017; Navarro & Reyes, 2016
          

        
      

      
        	
          
            Fuentes
          

        
        	
          
            Trabajo sobre fuentes
          

        
        	
          
            
          

          
            Contextualizar
          

        
        	
          
            
          

          
            Almonacid & Burgos, 2018; Castellanos & Navarro, 2020
          

        
      

      
        	
          
            
          

          
            Corroborar
          

        
        	
          
            
          

          
            Almonacid & Burgos, 2018; Gómez, 2018; Mejía & Balvín, 2019
          

        
      

      
        	
          
            
          

          
            Origen
          

        
        	
          
            
          

          
            Almonacid & Burgos, 2018; Castellanos & Navarro, 2020; Corredor-Aristizábal, 2020; Mejía & Balvín, 2019
          

        
      

      
        	
          
            
          

          
            Trabajo con fuentes
          

        
        	
          
            
          

          
            Almonacid & Burgos, 2018; Gómez, 2018; Corredor-Aristizábal, 2020; Mejía & Balvín, 2019
          

        
      

      
        	
          
            
          

          
            Contextualization
          

        
        	
          
            
          

          
            Almonacid & Burgos, 2018; Corredor-Aristizábal, 2020; Castellanos & Navarro, 2020; Gómez, 2018; Mejía & Balvín, 2019
          

        
      

      
        	
          
            
          

          
            Argumentación
          

        
        	
          
            
          

          
            Corredor-Aristizábal, 2020; Mejía & Mejía, 2015
          

        
      

      
        	
          
            Conceptos sustantivos
          

        
        	
          
            
          

          
            Almonacid & Burgos, 2018; Corredor-Aristizábal, 2020; Castellanos & Navarro, 2020; Mejía & Balvín, 2019; Navarro & Castellanos, 2017; Navarro & Reyes, 2016; Navarro & Corredor, 2018; Peña & Cristancho, 2017; Ríos, 2017
          

        
      

      
        	
          
            Metaconceptos
          

        
        	
          
            
          

          
            Almonacid & Burgos, 2018; Corredor-Aristizábal, 2020; Castellanos & Navarro, 2020; Mejía & Balvín, 2019; Ríos, 2017; Navarro & Corredor, 2018; Navarro & Reyes, 2016; Navarro & Castellanos, 2017
          

        
      

    

    
      Elaboración propia
    

    
      4.2.1. Preguntas
    

    
      La revisión muestra que la mayor parte de los estudios empíricos desarrollaron sus propuestas fundamentándose en preguntas analíticas
      
        [34]
      
      ; una excepción fue el trabajo de Murcia et al.
      
        [35]
      
      , quienes crearon un software para mejorar el aprendizaje de un tema del currículo de historia -proceso de hominización-; lo que esta iniciativa promovía era la recuperación de información puntual que las estudiantes debían recordar escogiendo la respuesta correcta de entre un grupo de ítemes.
    

    
      No siempre las preguntas analíticas favorecen más que las factuales el RH. En el trabajo de Castellanos y Navarro
      
        [36]
      
      , los autores encontraron que a pesar de que la profesora observada hacía más preguntas reflexivas que factuales, ello no se tradujo en que los estudiantes evaluaran de mejor manera las fuentes. De otra parte, la investigación de Corredor-Aristizábal
      
        [37]
      
      , puso en evidencia cómo pueden emplearse las preguntas factuales en un diseño pre y pos, para evaluar la efectividad de una intervención en el aula a nivel del conocimiento, las actitudes y la empatía histórica que un grupo de estudiantes había alcanzado después de haber empleado diferentes estrategias pedagógicas -video, pintura, entrevistas, investigación documental-, para el estudio de eventos recientes en la historia del país.
    

    
      Algunos de los tipos de preguntas analíticas empleadas para el desarrollo de actividades del aprendizaje de la historia son las evaluativas
      
        [38]
      
      , estas llevan a desarrollar habilidades metacognitivas haciendo que los estudiantes reflexionen acerca de lo que el aprendizaje de la historia en general les aporta, y puntualmente, a identificar cómo el estudio de determinado evento histórico contribuye a su formación como sujeto político.
    

    
      Una intención de la enseñanza de historia es la formación de la empatía histórica; esta habilidad buscó ser desarrollada planteándoles a los estudiantes preguntas analíticas de reflexión que los ubicaban como protagonistas de determinado suceso llevándolos a tomar posición frente a los eventos estudiados
      
        [39]
      
      .
    

    
      4.2.2. Fuentes
    

    
      De acuerdo con Barton
      
        [40]
      
      , el trabajo con fuentes históricas en el aula es la práctica que mejores aportes hace al aprendizaje de la historia; la revisión reveló una riqueza en cuanto a las fuentes empleadas en el contexto escolar para estudiar temas históricos en el contexto colombiano; las hay desde las que se encuentran en los libros de texto
      
        [41]
      
      , pasando por canciones
      
        [42]
      
      , periódicos y revistas
      
        [43]
      
      , textos históricos
      
        [44]
      
      , biografías y leyes
      
        [45]
      
      , cartas y textos narrativos
      
        [46]
      
      , películas
      
        [47]
      
       y obras pictóricas
      
        [48]
      
      .
    

    
      De acuerdo con Mosquera y Rodríguez
      
        [49]
      
      , en Colombia la escuela aún no logra vincular los temas de Memoria al currículum aprovechando la autonomía que tiene en sus PEI; sin embargo, este trabajo encontró que varios autores están vinculando la memoria local en la enseñanza de la historia, alejándose así de una enseñanza transmisionista, centralista y hegemónica.
    

    
      Los testimonios fueron las fuentes de mayor empleo en las investigaciones
      
        [50]
      
      ; esto tiene sentido si se considera que los temas de memoria son los más trabajados en los artículos encontrados, lo que indica que algunas instituciones educativas colombianas estarían aprovechando la autonomía que les da su PEI para abordar estos temas, aunque de acuerdo con Mosquera y Rodríguez
      
        [51]
      
      , ese potencial continúa sin ser suficientemente aprovechado.
    

    
      Otra fuente empleada en las aulas fueron las Obras de arte. Los resultados indican que frente a este tipo de fuentes existe escasa competencia de los estudiantes para contextualizar las obras
      
        [52]
      
      , pero se mostraron efectivas para generar en ellos emociones que atribuían y los vinculaban con las víctimas del conflicto armado colombiano favoreciendo así la empatía
      
        [53]
      
      .
    

    
      El trabajo sobre las fuentes -contextualizarlas, corroborar la información con otras fuentes, establecer su origen-, promueve el desarrollo de habilidades propias del RH. Algunos investigadores
      
        [54]
      
       encontraron que a medida que los estudiantes mejoraban en el análisis que hacían de las fuentes, su comprensión del tema estudiado (violencia bipartidista) se iba complejizando al tiempo que avanzando en cuanto a identificar diferencias entre su contexto y el estudiado.
    

    
      Sin embargo, cuando el docente solo promueve el uso de las fuentes para obtener información sin contextualizarlas espacial y temporalmente, los resultados muestran que los estudiantes solo las conciben como portadoras de la verdad, sin ver en ellas el potencial para crear otras interpretaciones o para entender por qué determinada interpretación de un hecho histórico es la que ha imperado
      
        [55]
      
      .
    

    
      4.2.3. Contextualización
    

    
      La identificación de las características temporales, espaciales y sociales en que un evento histórico ocurre fue realizada a través de explicaciones que los profesores daban en clase. Para lograr la contextualización, los docentes trabajaron en el aula temas locales que por su propia especificidad no aparecían en los libros de texto
      
        [56]
      
      .
    

    
      Otra estrategia empleada en las investigaciones para contextualizar el evento histórico consistió en llevar expertos al aula. Un historiador
      
        [57]
      
       fue invitado al salón para hablar de algunos acontecimientos del S XX que marcaron la historia de Colombia, al tiempo que los estudiantes crearon un museo con objetos propios de la época en que ocurrieron los hechos.
    

    
      4.2.4. Argumentación
    

    
      La investigación muestra que esta actividad es poco trabajada en los estudios revisados, solo un trabajo
      
        [58]
      
       manifestó explícitamente desarrollarla. Al respecto, los investigadores ofrecían dos definiciones de Argumentación; inicialmente presentaron la propuesta de Toulmin que la entiende como pasos “que pueden ser precisados en cualquier tipo de disciplina o espacio abierto a los estudiantes a encontrar la evidencia que fundamenta una aserción” (p. 421-22); posteriormente plantearon que podía considerarse como argumentación “todo aquello que es utilizado por un sujeto para justificar o refutar una proposición” (p. 427). Entre una y otra definición hay diferencias importantes pues mientras la primera implica presentar evidencia para sustentar lo planteado, en la segunda la garantía de la evidencia desaparece y solo con justificar o refutar un planteamiento convertiría al enunciado del estudiante en un argumento.
    

    
      Al parecer la segunda definición fue con la que trabajaron los investigadores para analizar sus resultados, pues presentaron como evidencia de argumentación las razones planteadas por los estudiantes acerca de por qué una película se llama “La odisea”, sin aludir a las evidencias que sustentaban sus enunciados; esta forma de argumento es lo que Coffin
      
        [59]
      
       denomina “argumento tipo exposición” y es el menos complejo.
    

    
      4.2.5. Conceptos sustantivos
    

    
      La revisión mostró que las temáticas abordadas en las investigaciones se enmarcaron principalmente en la expresión del conflicto armado en los territorios habitados por los estudiantes. Para nombrar esa violencia, los conceptos sustantivos empleados en el aula aludían a eventos específicos en la historia de Colombia - “Violencia bi partidista” 
      
        [60]
      
      - o a hechos locales ocurridos en el País en el marco de esa violencia -“Guerra esmeraldera”
      
        [61]
      
      . Los conceptos sustantivos también fueron empleados para aludir a organizaciones que hacen parte del conflicto armado -“paramilitares”, “guerrilla”, “ejército”-, así como para nombrar estructuras –“narcotráfico”, “cartel de Medellín”, “cartel de Cali”
      
        [62]
      
      .
    

    
      De acuerdo con la revisión de las investigaciones, se puso en evidencia que los conceptos abordados no son solo históricos; también fueron empleados conceptos sustantivos propios de disciplinas como el Derecho -“ejecuciones extra judiciales”, “Derechos Humanos”
      
        [63]
      
      .
    

    
      Hubo investigaciones que dejaron saber que durante su desarrollo, se trabajaron temas propios de la historia tradicional y hegemónica como el “período de la independencia”, “Conquista”, “Patria Boba”, “Período republicano”, “Batalla de Boyacá”
      
        [64]
      
      , aunque este tipo de trabajos fueron los menos comunes.
    

    
      En los artículos revisados no fue claro si los conceptos sustantivos eran empleados por los estudiantes pues no presentaban el discurso de ellos durante las clases.
    

    
      4.2.6. Metaconceptos
    

    
      Esta habilidad alude a los conceptos empleados por los historiadores para realizar sus investigaciones. Dentro de los Metaconceptos trabajados en las aulas que hacían referencia a la temporalidad se encontraron los de “secuencialidad temporal”, Cambio y continuidad, Simultaneidad/Continuidad
      
        [65]
      
      .
    

    
      Otro metaconcepto central para la construcción del conocimiento histórico es el relacionado con la explicación del fenómeno histórico. Diferentes autores han indagado alrededor de cómo es construida la explicación histórica en el aula. Los resultados ponen en evidencia que los profesores tienden a construir explicaciones uni causales y personalistas y este mismo modelo tiende a ser repetido por los estudiantes
      
        [66]
      
      . De otra parte, los estudiantes de los primeros años de escolaridad formal tienden a presentar explicaciones ligadas a leyendas fantásticas con final feliz
      
        [67]
      
      . Una estrategia que se mostró efectiva para facilitarle a los estudiantes la construcción de explicaciones multi causales, fue trabajar en el aula con múltiples fuentes
      
        [68]
      
      . 
    

    
      El metaconcepto Empatía, que alude a la habilidad del historiador para comprender un evento considerando las condiciones contextuales en las que ocurrió, fue trabajado en el aula a través de diferentes actividades tales como el dibujo, la participación en representaciones de juicios de restitución de tierras, la formulación de preguntas que llevaban a que los estudiantes se pusieran en el lugar de algún sujeto del evento estudiado y la reflexión alrededor de pinturas relacionadas con el conflicto armado
      
        [69]
      
      .
    

    
      Diferentes autores
      
        [70]
      
      , concuerdan en que los estudiantes tienden desarrollan mayor empatía hacia las personas que han sido afectadas por el conflicto armado colombiano cuando en el aula son abordados temas de memoria.
    

    
      La revisión también mostró que la investigación alrededor de la enseñanza de la historia se nutre no solo de metaconceptos históricos, también se emplean otros propios de la Ciencia Cognitiva -"sistema dinámico", "proceso emergente", "proceso directo”
      
        [71]
      
      .
    

    
      
    

    
      
    

    
      Conclusiones
    

    
      Este trabajo se enfocó en realizar un estado del arte sobre investigaciones empíricas en contextos de aula en Colombia entre los años 2010-2021 con fundamento en las habilidades que componen el RH. Dos preguntas orientaron que orientaron la investigación se responden a continuación y se finaliza con las limitaciones y posibles líneas de investigación a ser exploradas.
    

    
      5.1. ¿Cuál es el panorama general de la investigación empírica en Colombia a partir de los trabajos que se han desarrollado con fundamento en las habilidades del RH?
    

    
      - La investigación empírica, aquella que incluye resultados de trabajo en aula, es escasa y está orientada especialmente al público local. En los últimos años (2016-2021) ha ido en aumento por lo que puede concluirse que en Colombia esta es un área que aún está en construcción.
    

    
      - En Colombia, la investigación privilegia los diseños cualitativos, estudios realizados en contextos urbanos llevados a cabo tanto en establecimientos públicos como privados. Los temas que más se han estudiado son los de memoria vinculados a la expresión del conflicto armado colombiano en los territorios habitados por los estudiantes.
    

    
      - La profesora Claudia Navarro, de la Universidad Pedagógica y Tecnológica de Colombia, destaca como la investigadora de mayor productividad en el campo.
    

    
      5.2. ¿Qué lugar han ocupado las habilidades del RH en los estudios empíricos realizados en Colombia alrededor de la enseñanza y aprendizaje de la historia? 
    

    
      - Entre las habilidades que componen el RH la que menos ha sido trabajada es la argumentación histórica y a la que más se alude en las investigaciones es al trabajo con fuentes históricas en el aula.
    

    
      - El trabajo en las aulas se desarrolla especialmente a través de preguntas analíticas. Las preguntas factuales pueden emplearse para evaluar la efectividad de las intervenciones y las evaluativas contribuyen a desarrollar en los estudiantes procesos metacognitivos a la vez que fomentar la empatía hacia las víctimas del conflicto armado. Otras estrategias con las que se contribuye a desarrollar el metaconcepto Empatía fueron el trabajo en el aula con múltiples fuentes, la representación de roles, las preguntas de reflexión y la creación en la escuela de museos con piezas propias del contexto estudiado.
    

    
      - Existe una variedad de fuentes históricas empleadas para el trabajo en el aula-testimonios fotografías, pintura, leyes, artefactos, biografías, novelas, películas-. El trabajo con fuentes históricas ha privilegiado las testimoniales por ser cercanas a la indagación alrededor de la memoria.
    

    
      - Las estrategias empleadas para indagar alrededor de la memoria han sido la entrevista semiestructurada y la observación de los contextos que habitan los estudiantes. Para contextualizar los temas abordados en las aulas se acude a diferentes estrategias: explicaciones por parte de los docentes, llevar al aula a historiadores, crear exposiciones con objetos propios del período estudiado.
    

    
      - En las aulas se trabajan diferentes conceptos sustantivos ligados especialmente a los temas de memoria; sin embargo, los estudios no indican específicamente si tales conceptos son empleados por los estudiantes.
    

    
      - Los trabajos de aula alrededor de temas controversiales relacionados con la memoria reciente, son los que mejores aportes hacen para el desarrollo de la Empatía histórica. Esta última, junto con los metaconceptos Temporalidad y Causalidad Histórica, son de los que se han servido las investigaciones revisadas.
    

    
      - Para el desarrollo de investigaciones en el campo de la enseñanza y el aprendizaje de la historia, los investigadores se sirven de conceptos sustantivos, metaconceptos y procedimientos de otras disciplinas como el derecho y la psicología.
    

    
      5.3. Limitaciones y vías de investigación
    

    
      - Probablemente la mayor limitación de esta investigación esté relacionada con que los artículos con los que se trabajó debían aparecer en revistas con determinados respaldos académicos, por lo que muchos otros pudieron quedar por fuera. Se invita a continuar indagando en la literatura empleando criterios de inclusión más amplios.
    

    
      - Solo se encontró un trabajo que empleó un software para la enseñanza y el aprendizaje de la historia. Esa investigación
      
        [72]
      
       reproduce la imagen de la disciplina como una asignatura que privilegia la memorización como proceso cognitivo central para su aprendizaje. Un camino de investigación pendiente por desarrollar en el contexto colombiano consistirá en el trabajo conjunto de desarrolladores de software educativos, con profesores y pedagogos especialistas en la enseñanza de la disciplina, para que en conjunto creen programas que ayuden a desarrollar las habilidades complejas propias del RH y de esta manera contribuir a superar la concepción de la historia como un área que solo favorece la memoria como proceso cognitivo.
    

    
      - Diferentes autores
      
        [73]
      
       encontraron en sus investigaciones de observación naturalista de aula, que los profesores presentaban serias dificultades para la promoción entre sus estudiantes de habilidades complejas relacionadas con el RH -uso de fuentes, planteamiento de preguntas, entre otros-; es posible que esas falencias obedezcan a dificultades en la formación de los docentes. Se sugiere adelantar investigaciones que identifiquen tanto el lugar que ocupa en los currículos de las universidades en las que se forman los profesores, el conocimiento de las habilidades propias del RH, como las posibilidades que tienen para trabajarlas efectivamente; es decir, identificar las oportunidades que tienen los docentes de participar en investigaciones históricas formativas y “reales” que demandan el conocimiento y el empleo de las habilidades del RH; esta sugerencia se alínea con las realizadas por Pantoja e Ibagón Minte
      
        [74]
      
      .
    

    
      - Finalmente, en las investigaciones revisadas para este estado del arte se encontró solo un estudio que implicó comparar los contextos rural y urbano
      
        [75]
      
      . Considerando que las condiciones sociales, políticas, históricas y culturales de cada contexto influyen en cómo se enseña la historia
      
        [76]
      
      , se sugiere adelantar investigaciones que comparen la enseñanza de la disciplina en contextos diferentes colombianos para establecer si las temáticas que se enseñan son afectadas por tales contextos, cómo los profesores ubicados en diferentes contextos socioculturales - p.ej zonas rojas Vs ciudades-  experimentan y ejecutan la enseñanza de la disciplina.
    

    
      Considerando que el campo de la enseñanza y el aprendizaje de la historia aún se encuentra en desarrollo, las posibilidades de investigación que se abren son amplias; queda ahora como tarea pendiente de la academia continuar delimitando linderos temáticos y conceptuales sobre los cuales profundizar en procesos formativos y de indagación.
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